Maturitní zkouška z češtiny

Testová část

1) Ani erudovaní a zkušení češtináři se z důvodů, které jsou objasněny v dalším odstavci, nedokážou zcela shodnout na tom, zda nabízená řešení lze jednoznačně označit za ta nejvýstižnější. Jak lze něco takového požadovat od studentů? Neúspěšnými nemusí být nutně jen ti z nich, kteří nemají potřebné vědomosti, ale naopak i ti, kteří přemýšlejí v širších souvislostech, než autoři testů předpokládají.

2) Testové úlohy mohou prověřovat jen významově zcela jednoznačná fakta a poučky, skutečnosti povahy matematické či formálně logické. Jazyk z hlediska sémantického mezi takové skutečnosti až na výjimky nepatří, má znakový charakter, struktura jazykového znaku je složitá a význam jedné její složky vzniká až v opozici k významům složek dalších. Navíc je to struktura významově otevřená, neexistuje žádná zaručeně správná a jednou provždy platná interpretace textu, který nemá, jak už řečeno, povahu matematickou či formálně logickou. To platí zejména pro text umělecký, proto testy nemají obsahovat jakékoliv úlohy, které požadují, aby žák text interpretoval. Nejednotnost výkladu je totiž v jejich případě nutná.

3) Autoři testů se odvolávají na to, že řada úloh nevyžaduje řešení jednoznačné, nýbrž pouze nejlepší z nabízených. Správnost řešení je tedy sice jen relativní, zato „chyba“ studenta má pro hodnocení testu platnost absolutní. Navíc nelze zjistit, z jakých důvodů se student se „správným“ řešení minul.

4) Některé úlohy předstírají, že chtějí ověřit schopnost logicky uvažovat, ve skutečnosti je však daleko snazší vyřešit je na základě nabiflovaných vědomostí (viz úloha 22 – VÚ, kterou nejsnáze vyřeší student, který si zapamatuje, kdo napsal sbírku Modrý a rudý a do které nabízené skupiny patřil). Tyto úlohy jsou zvlášť nebezpečné pro předchozí výuku, nutí totiž učitele bez vážnějších didaktických důvodů neúměrně rozšiřovat probíranou faktografii.

5) Některé úlohy takřka neomezený rozsah znalosti faktů přímo předpokládají, např. úloha 39 – VÚ (makarónská poezie).

6) Testové úlohy netvoří dohromady provázanou strukturu, která by měla ucelený smysl. Prověřují jen z kontextů vytržené jevy, především takové, na které se dokážou zeptat. Jejich autoři by měli vždy zdůvodnit, proč to, co studenty zkoušejí, je právě to nejdůležitější.

7) Náročnost řešení testových úloh nesouvisí bezprostředně s důležitostí toho, co se testuje, obtížné může být i řešení problémů zcela nepodstatných (křížovka může mít snadné či obtížné řešení bez ohledu na závažnost obsahu tajenky). Stoupenci testů tento rozdíl bohužel velkoryse pomíjejí. Připouštějí sice, že testy mají svá omezení, maturita má prý však i další části, které z ní učiní zkoušku komplexní. Její smysluplná struktura však nemůže vzniknout mechanickým poskládáním různých částí. Tematická rozdrobenost negativně ovlivňuje předchozí výuku, test a ústní zkouška vyžadují odlišnou a v řadě ohledů nekompatibilní přípravu. Komplexní zkouška může mít v češtině jen podobu zkoušky ústní, při níž lze k učivu přistupovat jako k pestré, horizontálně i vertikálně členěné struktuře. Jen tak může učitel pracovat s ucelenými a vzájemně provázanými tématy.

8) Testové úlohy založené na porozumění textu jsou nepřijatelní i proto, že nutí studenty pouze pasivně přijmout to, co vymyslel a formuloval jejich autor. Ti by naopak měli k řešení dospět sami, sami ho formulovat a dokázat ho obhájit, popř. i korigovat. 

9) Je sice pravda, že dobře připravený žák „správnou“ odpověď vytuší (odhadne) snáze než žák nepřipravený, na to však u tak důležité zkoušky nemáme právo se spoléhat. Musíme dát naopak žákům možnost, aby svou odpověď vysvětlili, mají na to právo. Vysvětlení od nich musíme dokonce požadovat.

10) Testy významně zvyšují riziko absolutního či jen relativního neúspěchu, které nesouvisí bezprostředně s kvalitou a šíří žákových vědomostí. I velmi kvalitní žák v nich může selhat. Komplexní ústní zkouška takové riziko podstatně snižuje.

11) Testy jsou velice problematické i z hlediska hygieny duševní práce. Nutí studenta chaoticky se pohybovat mezi mnoha zcela různorodými úlohami, jejichž výchozí texty či zadání jsou významově nezajímavé, nudné, vytržené z kontextu a z hlediska obtížnosti nevyvážené. Řešení velkého množství testových úloh v krátkém čase je psychicky doslova ubíjející.

Ústní zkouška společné části

1) Standardizace ústní zkoušky za účelem srovnání výkonu žáků různých škol je absurdní. Cíl je nesplnitelný a různá omezení, např. že žák nemá předložený text interpretovat, nýbrž jen analyzovat, protože interpretace je prý „deobjektivizační činitel“, jsou v zásadním rozporu s podstatou předmětu, neboť právě interpretace je jejím úhelným kamenem. 

2) Závažným nedostatkem je skutečnost, že učitel nemůže uspořádat maturitní otázky tematicky, musí se přizpůsobit individuální četbě studenta. To má opět negativní vliv na předchozí výuku, studenti jsou fakticky nabádáni k tomu, aby se zajímali jen o to učivo, které se jich bezprostředně týká.

3) Velký problém představují někteří kolegové - „světlonoši“, kteří se domnívají, že když něco nevadí jim, nesmí to vadit nikomu, či naopak, když jim něco vyhovuje, musí to vyhovovat každému. Vytrvale, bez jakýchkoli argumentů tvrdí, že nová maturita nikoho neomezuje.

Obecný závěr

Maturita není zkouška, která by měla nastavovat nějakou spodní hranici. Naopak u maturity mají učitel i student právo předvést maximum toho, čeho společnou prací dosáhli. Zastánci nové podoby maturity jsou výsostně spokojeni s tím, že se něco měří, jsou fascinováni procenty a percentily. Vůbec je však nezajímá kvalita a důležitost měřeného učiva. Jedinou částí maturity, kterou lze zajišťovat centrálně, je část písemná, doba k napsání slohové práce by však měla být prodloužena na původních 240 minut. Plošně zadávané testy by měly být pouze podmínkou toho, aby student mohl maturitu složit. V češtině by to mohl být test co nejpřesněji vymezeného mluvnického učiva, přičemž student by byl povinen uspět např. do konce 1. pol. předposledního roč. Konec studia by už testy neměl být zatěžován vůbec. 
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